
 

 

A comparative study of geometry education approaches in secondary school in 

Iran and Malaysia 

 

 ABSTRACT 

 

 

Keywords: 

comparative study - geometry 

textbooks - Malaysia - 

comparative approach – 

curriculum 
 

 .Corresponding 

nazari_ibrahim2008@yahoo.com 

Received: 2025/12/11 

Reviewed: 2026/02/14 

Accepted: 2026/03/11 

PP: 1-15 

The aim of the present study is to conduct a comparative study of the 

structure, educational objectives, curriculum content, teaching-learning 

methods, and evaluation methods of geometry education in secondary 

schools in Iran and Malaysia. Through this, by identifying the strengths 

of the Malaysian educational system, especially in the field of skill-

based and application, practical suggestions can be made to improve the 

Iranian educational system, especially for students with an experimental 

orientation. This study is based on comparing the syllabus of textbooks 

and educational objectives of the two countries, Iran and Malaysia, and 

shows that the Malaysian educational system focuses more on 

developing problem-solving skills at a higher level of mathematical 

modeling, while the Iranian educational system focuses on old, 

traditional, and theory-based methods rather than practical and applied 

ones, although there has been a tendency towards skill-based learning in 

recent years. On the other hand, in Malaysian high schools, geometry is 

a fundamental part of the mathematics menu, which is modern, 

international, and focused on developing skills, technology, and 

flexibility. In Malaysian international schools, geometry, along with 

algebra and numerical mathematics, has advanced sections on 

trigonometry, combinatorics, and spatial geometry. In summary, using 

Malaysian geometry teaching methods in Iran requires revising 

textbooks, focusing on problem-solving skills, utilizing technology, 

expanding content to advanced topics, competency-based assessment, 

and strengthening teacher training. Such an approach can improve the 

quality of geometry education in Iran and create active and application-

oriented students. 
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محتوی درسی،  اهداف آموزشی، ، بررسی تطبیقی ساختار،حاضر دف پژوهشه

های ارزشیابی آموزش هندسه در دوره یادگیری و شیوه–یاددهیروش های 

متوسطه ایران و مالزی است. تا از رهگذر آن، با  شناسایی نقاط قوت نظام آموزشی  

محوری و کاربرد، پیشنهاد های عملی برای بهبود  مالزی به ویژه در زمینه مهارت

بکار گرفته شود.  نظام آموزشی ایران به ویژه برای دانش آموزان گرایش تجربی

های درسی و اهداف آموزشی دو کشور های کتاباین پژوهش بر تطبیق سرفصل

دهد که نظام آموزشی مالزی تمرکز ایران و مالزی  استوار است و  نشان می

بر توسعه مهارتهای حل مسله در سطح بالاتری از مدلسازی ریاضی دارد  بیشتری

و نظریه محور  ان تمرکز بر روش های قدیمی، سنتیدر حالیکه نظام آموزشی ایر

آموزی در به جای عملی و کاربردی دارد، هرچند تمایلاتی  به سمت مهارت

زی، هندسه بخش های مالدر دبیرستانشود. از طرفی سالهای اخیر نیز دیده می

المللی، و متمرکز بر پرورش مهارت، مدرن، بین اساسی در منوی ریاضی است که

مدارس بین المللی مالزی، هندسه در کنار در  پذیری است.تکنولوژی و انعطاف

ای از مثلثات، ترکیبیات و هندسه های پیشرفتهجبر و ریاضیات عددی، بخش

مورد  های آموزشی هندسهاز روشصورت خلاصه، استفاده فضایی دارد. به

درسی، تمرکز بر ر ایران مستلزم بازنگری در متون مالزی، داستفاده کشور 

گیری از فناوری، گسترش محتوا به مباحث پیشرفته، های حل مساله، بهرهمهارت

ارزیابی مبتنی بر توانمندی و تقویت آموزش معلمان می باشد. چنین رویکردی 

آموزان فعال کیفیت آموزش هندسه در ایران و ایجاد دانش تواند باعث ارتقایمی

 و کاربردی محور  شود.

تربیت معلم تطبیقیمطالعات     



                1404، زمستان 4شماره    2، دوره   مطالعات تطبیقی  تربیت معلمنشریه 

 

 

 

  مقدمه

ای ریاضی در برنامه ریزی درسی ریاضی اکثر کشورها است. در سالهای اخیر هندسه به عنوان یک مهارت پایه

(. به  1384هندسی، یادگیری و آموزش هندسه از جایگاه ویژه ای برخوردار است )ریحانی بنابراین چگونه تفکر 

اند و کلاس هندسه را بدون ( دانش آموزان، مفاهیم اصلی هندسه را درک نکرده1982عقیده یوسسکین  )

کز می نظام آموزشی فعلی کشور ما، یک نظام متمر یادگیری اصطلاحات اساسی ترک می کنند. در این بین،

(. معلمان از کتاب درسی به عنوان منبع  1396باشد و در کل کشور کتابهای درسی یکسان است )شاهشواری،

(. کتابهای درسی، 1394، به نقل از نوریان، 2011اصلی محتوا و ابزار اصلی تدریس استفاده می کنند )سیکوروا، 

ته تا دبیرستان و حتی یادگیری اجتماعی می منابع اطلاعاتی معتبری برای همه سطوح آموزش از ابتدایی گرف

یادگیری، برخی انتظار داشتند -(. با توسعه فناوری و ورود گسترده آن در فرایندهای یاددهی1394باشند)نوریان

که کتابهای درسی محوریت خود را در کلاس از دست بدهد، اما آنچه تا کنون مشاهده میشود برخلاف کلاس 

کند که کتابهای درسی خاطر نشان می ( 2009راستا دفتر آموزش در هنگ کنگ )  درس خواهند بود. در همین

رسانه بسیار مهمی برای یادگیری دانش آموزان و همچنین متخصصان معتقدند که، تدریس کتابهای درسی 

یگر (. و در تعامل با دروندادهای د  2010یکی از مهمترین فعالیت های یادگیری و یاددهی می باشند )پینگل، 

یادگیری ایفا می کنند. بنابراین ورود فناوری به کلاس درس به عنوان یکی از -نقش مهمی در فرآیند یاددهی

ابزارهای یادگیری در کنار کتاب درسی مطرح میشود و کاهش دهنده نقش کتاب درسی نیست ) نوریان، 

رورش دارند، و از طریق بررسی توان گفت کتابهای درسی نقش مهمی در نظام آموزش و پ(. بنابراین می1395

توان به نقاط قوت و ضعف خود پی برده و در راه و تحلیل محتوای این متون و مقایسه آنها با دیگر کشورها می

های آموزان ایرانی در آزمونهای مؤثری برداشت. نتایج سطح غیر مطلوب دانشپیشرفت و تعالی آموزش قدم

 کند.ام( لزوم نگرش دوباره به محتوای درسی را در کشور آشکار مییبین المللی، نظیر تیمز)رتبه حدود س

آموزان ما به صورت معناداری از میانگین بین المللی پایین تر بوده دهد سطح عملکرد دانشاین نتایج نشان می 

( باعث (. سومین مطالعات بین المللی ریاضیات و علوم ))تمیز( 1394است ) اصفهانی، حسینی فرد، نقی زاده، 

(. 1381شده است تا نواقص کتابهای درسی ریاضی مورد بررسی قرار گیرند.) اشمیت و همکاران به نقل از گویا 

هندسه و تدریس آن به عنوان یکی از پایه های تفکر تحلیلی و بصری، های درسی  بطور اخص در میان کتاب

یژه علاقه مندان رشته های علوم پایه و فنی نقش اساسی در توسعه مهارت های دانش آموزان و دانش پژوهان بو

 

آموزش هندسه در دوره متوسطه  برنامه درسیبررسی تطبیقی  (.1404)نظری، ابراهیم و چراغی، میثم  
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حل های مناسب برای مسایل کند. هندسه علاوه بر چارجوب اشکال در صفحه و فضا را همهندسی ایفاد می

کند و دانش آموزانیکه قالب فکری آنها هندسی اند براحتی با مفهوم مسله پیچیده را به شکل راحت بیان می

ای بنیادین از ریاضیات، نقش مهمی در رشد منطقی، تفکر فضایی و ان شاخههندسه به عنوشوند. آشنا می

تنها درک مفاهیم ریاضی را تعمیق  آموزان دارد. آموزش هندسه در مقطع متوسطه نهتوانایی حل مسئله دانش

لزی، کشور ایران و ما .شودهای فنی، مهندسی و علوم کاربردی محسوب میای برای رشتهبخشد، بلکه پایهمی

های فرهنگی و اهداف توسعه علمی برخوردارند، اما در محتوای های آموزشی مبتنی بر ارزشهر دو از نظام

هایی دارند. در ایران آموزش هندسه بیشتر بر های تدریس، ارزشیابی و استفاده از فناوری تفاوتدرسی، شیوه

که در مالزی تأکید بیشتری بر رویکردهای های ریاضی سنتی متمرکز است، در حالی مفاهیم نظری و استدلال

ها افزارهای هندسی و ارتباط مفاهیم هندسی با زندگی واقعی وجود دارد. این تفاوتیادگیری فعال، استفاده از نرم

کند تا نقاط قوت و ضعف هر یک مشخص فرصت مناسبی را برای تحلیل و تطبیق دو نظام آموزشی فراهم می

های هندسه شاخه مهمی از ریاضیات است. در نظام آموزشی مالزی، هندسه از جمله اجزای اصلی سرفصل شود.

آموزان معمولاً بر نگرش آنها نسبت ریاضی در مدارس متوسطه است. با این حال، مطالعات مربوط به نگرش دانش

ژه هوش مصنوعی فرصتی را برای پیشرفت تکنولوژیهای دیجیتال و به ویبه ریاضیات به طور کلی متمرکز است. 

آموزان درحل و بهبود عملکرد تدریس و یادگیری فراهم میکند. هوش مصنوعی برا ی کمگ به معلمان و دانش

توسعه خود، نیازمند مهارتهای بسیاری است که در رأس آنها، ریاضی و هندسه  و تفکر انتقادی حول مسئله 

 (.  2025قرار دارد .) گویا و اکبری

ام آموزشی ایران  هندسه به عنوان یکی از محورهای اصلی ریاضیات از دوره ابتدایی تا پایان متوسطه در نظ

ی درسی ملی، پرورش تفکر استدلالی، استنباط از طریق شود. هدف اصلی درسی هندسه در برنامهتدریس می

هندسه  ( نشان  های درسیتغییرات کتابهای داخلی )مانند رسم اشکال و توانایی تجسم فضایی است. پژوهش

های تحلیلی بوده و کمتر دهد که آموزش هندسه در مدارس ایران بیشتر مبتنی بر روش سخنرانی و تمرینمی

های درسی هندسه شود. همچنین تحلیل محتوای کتابهای آموزشی استفاده میهای اکتشافی یا فناوریاز روش

ها و روابط صوری متمرکز است و ارتباط مفاهیم با بر اثبات در ایران آشکار ساخته است که بخش عمده مطالب

های مهندسی و علوم خصوصا فیزیک، شیمی کمتر مورد توجه قرار گرفته کاربردهای واقعی زندگی یا زمینه

 است.

های تطبیقی، کشورهایی مانند فنلاند، سنگاپور و مالزی با رویکرد یادگیری بر مبنای بر اساس نتایج پژوهش

آموزان ایجاد کنند. در مقابل، اند پیشرفت چشمگیری در درک فضایی دانشو تجسم بصری توانسته کاوش

اند )مانند ایران، ترکیه و های سنتی حفظ کردهکشورهایی که تمرکز خود را بر آموزش صوری و حل تمرین

های ررسی گزارشآموزان نسبت به هندسه مواجه هستند. بمصر(، با چالش پایین بودن نگرش مثبت دانش



                1404، زمستان 4شماره    2، دوره   مطالعات تطبیقی  تربیت معلمنشریه 

 

 

المللی مانند تمیز نیز نشان داده است که دانش آموزان مالزی در بخش هندسه عملکرد نسبتا بهتری نسبت بین

   تر باشد.های آموزشی فعالتواند ناشی از روشبه همتایان ایرانی دارند. که می

های اخیر ضیات در طی دههدهد که نظام آموزش ریااز طرفی، تاریخچه آموزش هندسه در مالزی نشان می

به بعد، اصلاحات برنامه درسی با هدف توسعه  1990ی تحولات چشمگیری را تجربه کرده است. از دهه

های دیجیتال آغاز شد. در ویکم از جمله تفکر خلاق، یادگیری فعال، و استفاده از فناوریهای قرن بیستمهارت

 تنها به هندسه نهKurikulum Standard Sekolah Menengah    (KSSM)برنامه جدید موسوم به 

در  عنوان بستری برای حل مسئله در دنیای واقعی مورد توجه قرار گرفته است.عنوان ابزار منطقی بلکه به

المللی و متمرکز بر پرورش عنوان بخش اساسی در منوی ریاضی، مدرن، بینهای مالزی هندسه بهدبیرستان

و معلمان مالزی اغلب از نرم افزارها هندسی مانند جئو جبرا،  پذیری است.فمهارت، تکنولوژی و انعطا

کنند. این رویکرد موجب افزایش های گروهی برای آموزش استفاده میهای تصویری و فعالیتسازیمدل

با توجه به اهمیت های اشکال هندسی شده است. آموزان و ارتقای درک مفهومی آنها از ویژگیمشارکت دانش

تواند به اصلاح و بهبود های آموزشی کشورهای مختلف در حوزه هندسه میین درس، بررسی و مقایسه نظاما

 های درسی کمک شایانی نماید. بر این اساس پژوهش حاضر درصدد پاسخگویی به پرسش ذیل است.برنامه

 پرسش تحقیق:

برنامه درسی آموزش هندسه در ایران و مالزی چه جایگاهی دارد و از چه شباهت های و تفاوت های برخوردار  -

 است؟

 روش شناسی پژوهش:

تحلیلی و تطبیقی  است که با استفاده از رویکرد کیفی، به مقایسه نظام آموزش –پژوهش حاضر از نوع توصیفی

گیرد های کاربردی قرار میو از نظر هدف، در دسته پژوهش دازد.پرهندسه در دوره متوسطه ایران و مالزی می

تطبیقی انجام شده است. روش پژوهش، روش توصیفی است که با توجه -که با ماهیت کیفی و رویکرد تحلیلی

به ماهیت و نوع مطالعه که بررسی تطبیقی است در چهار مرحله ی توصیف، تفسیر، همجواری و مقایسه انجام 

 .(2005ج اف بردیشده است)جر

منظور بررسی تطبیقی رویکردهای آموزش هندسه در دوره متوسطه کشورهای ایران و مالزی، در این پژوهش، به

های درسی، کتب ای و با استفاده از منابع معتبر علمی، اسناد آموزشی، برنامهها از طریق روش کتابخانهداده

با نظام آموزشی دو کشور گردآوری شده است. پس از های رسمی مرتبط درسی، مقالات پژوهشی و گزارش

های مرتبط با آموزش هندسه، از بندی و بر اساس مؤلفهمند دستهای نظامها، اطلاعات به شیوهآوری دادهجمع
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آموز، مورد های ارزشیابی و نقش معلم و دانشهای تدریس، شیوهجمله اهداف آموزشی، محتوای درسی، روش

های موجود میان رویکردهای ها و تفاوتگیری از رویکرد تطبیقی، شباهته است. سپس با بهرهتحلیل قرار گرفت

آموزش هندسه در دوره متوسطه ایران و مالزی شناسایی، توصیف و تبیین شده است. در نهایت، نتایج حاصل 

در دوره متوسطه را فراهم از این تحلیل، زمینه ارائه پیشنهادهایی کاربردی برای بهبود و ارتقای آموزش هندسه 

های درسی دوره متوسطه، راهنماهای های درسی هندسه، کتابجامعه مورد بررسی شامل برنامه .ساخته است

صورت هدفمند مطالعه معلمان، و اسناد رسمی وزارت آموزش دو کشور ایران و مالزی است. نمونه پژوهش به

  تطبیقی انتخاب شده و شامل موارد زیر است :

 های دهم تا دوازدهم )آخرین ویرایش برنامه درسی ملی(.های هندسه سالایران: کتابدر 

(KSSM) ) طبق برنامه  Lower and Upper Seconda های ریاضی و هندسهدر مالزی: کتاب         

های درسی رسمی دو ای استفاده شده است، شامل: کتاببرای گردآوری اطلاعات از منابع اسنادی و کتابخانه

های داده -های علمی مرتبط با آموزش هندسهپژوهش -های درسیراهنماهای معلمان و مستندات برنامه -شورک

 های تیمز و یونسکو.المللی نظیر گزارشبین

 یافته های پژوهش:

پژوهش تطبیقی حاضر نشان داد که تفاوت بنیادین در آموزش هندسه بین ایران و مالزی، بیش از آنکه در 

های که نظام آموزشی ایران بر انتقال دانش رسمی و اثباتاساسی باشد در رویکرد آموزشی  است. در حالیمفاهیم 

محور، بر تجسم، تعامل، و کاربرد عملی مفاهیم هندسی متمرکز قیاسی تأکید دارد، مالزی با رویکردی فعال

 محور بصورت خلاصه در ذیل آمده است. 4است. و یافته ها را در 

آموز نقش فعال و جستجوگر را دارد، در حالی که در ایران آموز(: در مالزی دانشول )در مورد نقش دانشیافته ا

این یافته به بررسی کند. کننده را ایفا میآموز بیشتر نقش گیرنده و تمرینتر( دانش)به دلیل ساختار سنتی

پردازد. در نظام آموزشی مالزی، ی میآموز در دو نظام آموزشهای بنیادین در جایگاه و نقش دانشتفاوت

آموز از یک عنصر منفعل به یک عامل فعال در فرآیند یادگیری تبدیل شده است. او در این مدل، نقشی دانش

داند. این رویکرد باعث جستجوگر و پرسشگر دارد و یادگیری را به جای دریافت صرف، یک فرآیند کشف می

های م در کلاس، مفاهیم را در ذهن خود بازسازی کند. در نتیجه، مهارتآموز با مشارکت مستقیشود دانشمی

دهند ها نشان میاما در مقابل، یافته شود.تفکر انتقادی و توانایی حل مسئله در این مدل به شدت تقویت می

مرکز دار بودن ساختارهای سنتی، تکه در ساختار آموزشی ایران، رویکردی متفاوت حاکم است. به دلیل ریشه

آموز عمدتاً در نقش یک . این امر منجر به آن شده که دانشآموزآموزشی بیشتر بر محور معلم است تا دانش
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گیرنده یا مخاطب غیرفعال ظاهر شود. وظیفه اصلی او در این سیستم، دریافت اطلاعات از معلم و سپس بازتولید 

«. تولیدکننده دانش»متمایل است تا « کنندهتمرین»آموز در ایران بیشتر به سمت هاست. در واقع، نقش دانشآن

ها. های تکراری و حفظ کردن الگوهای مشخص تمرکز دارد تا کشف منطق پشت آناو بیشتر بر انجام تمرین

دهنده تقابل میان یادگیری مبتنی بر اکتشاف و یادگیری مبتنی بر انتقال )آموزش مستقیم( این تفاوت نشان

یری یک مسیر دوطرفه و تعاملی است که بر پویایی استوار است. در حالی که در ایران، است. در مالزی، یادگ

دهد که شود. در نهایت، این یافته نشان میطرفه و از بالا به پایین محسوب مییادگیری بیشتر یک فرآیند تک

 آموز، کلید اصلی گذار از آموزش سنتی به مدرن است.تغییر نقش دانش

های هندسه افزاری در کلاسهای دیجیتال و ابزارهای نرمورد ابزارها(: در مالزی، ادغام تکنولوژییافته دوم )در م

یافته بر شکاف تکنولوژیک موجود در فرآیند آموزش هندسه در دو  بسیار فراتر از سطح متوسطه در ایران است.

ها بسیار گسترده و دیجیتال در کلاس افزارهای تخصصی و ابزارهایدر مالزی، استفاده از نرم کشور تأکید دارد.

دهد مفاهیم هندسی را به صورت بصری و پویا آموزان اجازه میاین ادغام هوشمندانه به دانش تعاملی است.

ها بسیار محدود و در سطحی ابتدایی گیری از این فناوریدر مقابل، در مقطع متوسطه ایران، بهره تجربه کنند.

این تفاوت  های کلاسیک متکی مانده است.ان به شدت بر ابزارهای سنتی و روشآموزش در ایران همچن است.

در واقع، مالزی از تکنولوژی  باشد.می« محورآموزش دیجیتال»دهنده فاصله زیاد میان دو نظام در زمینه نشان

 کند.برای تبدیل هندسه از یک مفهوم انتزاعی به یک تجربه ملموس استفاده می

مورد محتوا(: آموزش هندسه در ایران بر انتزاع و عمق نظری تمرکز دارد، اما در مالزی بر کاربرد یافته سوم )در 

های نظری و مفاهیم آموزش هندسه در ایران بر جنبه های واقعی تاکید می شود.و حل مسائل در قالب موقعیت

های واقعی سائل در قالب موقعیتانتزاعی متمرکز است، در حالی که در مالزی، اولویت با کاربردپذیری و حل م

 و عملی است.

های منطقی یافته چهارم )در مورد روش تدریس(: رویکرد در ایران عمدتاً استنتاجی و مبتنی بر قواعد و اثبات

تقابل رویکرد  گرا است.است، در حالی که در مالزی رویکرد بیشتر استقرایی و مبتنی بر اکتشاف و ساختن

در سیستم آموزشی ایران، یادگیری هندسه از طریق  رویکرد استقرایی/اکتشافی )مالزی(استنتاجی )ایران( و 

شوند سپس قضایا معرفی ها و تعاریف به صورت رسمی ارائه میاستنتاجی ابتدا مفاهیم پایه و اصل-گراروش اصل

ن زنجیره منطقی، به حل مسائل آموز با استفاده از ایو در مرحله بعد اثبات قضایا ارائه میگردد. و در نهایت، دانش

گیرد که چگونه از آموز یاد میهدف، رسیدن به یک ساختار صلب و بدون نقص منطقی است. دانش پردازد.می

قواعد کلی برای رسیدن به نتایج خاص استفاده کند . و اما در مالزی، رویکرد بر پایه یادگیری اکتشافی و استقرا 

های عملی )مانند کار با ابزارهای ای از مشاهدات، تصاویر یا فعالیتا مجموعهآموز بابتدا دانش استوار است.

کند الگوها را در این مشاهدات پیدا کند در مرحله بعد، سپس او سعی می شود.افزار( روبرو میهندسی یا نرم



                1404، زمستان 4شماره    2، دوره   مطالعات تطبیقی  تربیت معلمنشریه 

 

 

ن یا قضیه تثبیت سازد و در نهایت، آن قاعده به عنوان یک قانوای برای یک قاعده میآموز خودش فرضیهدانش

گیرد که چگونه از مشاهدات خاص به کشف آموز یاد میهدف، درک شهودی از هندسه است. دانش شود.می

بعبارتی معلم: نقش   .از نظر نقش کنشگران آموزشی در ایران انتقال گرایی حاکم هست قوانین کلی برسد.

کند و را دارد. معلم است که مسیر اثبات را روی تخته ترسیم می« گر فرآیندکنترل»و « منبع اصلی دانش»

را دارد. او باید منطق معلم را « دریافت کننده فعال»آموز: نقش آموز باید آن مسیر را دنبال کند. دانشدانش

« های منطقیاجرای درستِ دستورالعمل»ند. تمرکز اصلی بر مهارت ها بازتولید کدرک کرده و آن را در تمرین

 است.

گر( را دارد. معلم مستقیماً قضیه را گری حاکم است معلم نقش )طراح( و )تسهیلدر مالزی مدل تسهیل

 آموز را به سمت کشف قضیه هدایت کند. کند که دانشگوید، بلکه محیط، ابزار و سوالاتی را فراهم مینمی

آموز: نقش سازنده دانش را دارد. او در فرآیند یادگیری، یک کنشگر است که با آزمون و خطا و مشاهده، شدان

 گرایی پیاژه و ویگوتسکی(. از نظر فرآیندهای شناختیسازد )بر اساس نظریه ساختندانش خود را در ذهن می

در هندسه بیشتر درگیر نمادها، حروف و  آموز ایرانیذهن دانش ایران تمرکز بر تفکر انتزاعی و نمادین دارد.

آموز مالزی بیشتر درگیر فضایی و شهودی ذهن دارد و دانش-تمرکز بر تفکر بصری های منطقی است.زنجیره

و سپس  "کندلمس می"و  "بیندمی"تصویرسازی، تغییر شکل و درک الگوهای بصری است. او ابتدا هندسه را 

کند اما ممکن است در سطوح . این روش، درک عمیق مفاهیم را تسهیل میگرددبه دنبال نام و فرمول آن می

          تر از مدل ایرانی کند.بسیار بالای ریاضی، دقت استدلالیِ را کمی ضعیف

گذارد. اهم آموزان و عمق یادگیری آنها تأثیر میاین تفاوت در روش تدریس، به طور مستقیم بر نگرش دانش

 ل خلاصه گردیده است.تفاوت ها در جدول ذی

 :تفاوت های برنامه درسی هندسه در ایران و مالزی1جدول شماره 

 محور ایران مالزی

رویکرد مهارتی با تفکر 

منطقی و با رویکرد چندگانه 

 و متنوع

 کتاب درسی تاکید بر حل تمرین 

سمینار و پروژه در ارزیابی و 

 ارزشیابی

امتحانهای مکرر در ارزیابی 

 و ارزشیابی

 دبیر



                1404، زمستان 4شماره    2، دوره   مطالعات تطبیقی  تربیت معلمنشریه 

 

 

تعریف شده یکسان در  منابع متنوع و فناوری بروز

 سراسر کشور 

 کتاب درسی

تاکید بیشتری بر یادگیری 

مفهومی و کاربردی هندسه 

 وجود دارد.

رویکرد آموزشی بیشتر بر 

ها و حل حفظ کردن فرمول

مسائل تکراری متمرکز 

 است

 مدرسه و دبیر

توسعه مهارت حل مسئله، 

 کاربرد و مدلسازی

تعاریف (مانند کانون تمرکز 

تشابه مثلثها وقضیه 

 فیثاغورث(

 

 برنامه درسی

استفاده یکپارچه از ابزارهای 

 )هندسه پویا نظیر

Dynamic Geometry  
Software تجسم برای 

GeoGebra) 

ابزارها: یادگیری کتاب 

درسی، تخته سیاه، و در 

برخی مدارس ابزارهای 

 فیزیکی پایه.

 

 مواد آموزشی

برای چالشهای توانمندسازی

زندگی روزمره و تفکر 

 انتقادی

 

هدف نهایی آموزش: 

آمادگی برای مراحل بالاتر 

تحصیلات و آزمونها و 

 استخدامئ ها

 آموزش

آموزان های حل مسئله در دانشدر آموزش هندسه، توسعه تفکر هندسی و مهارت وجه مشترک کلی هر دو کشور

نسبت به نقش هندسه است؛ در مالزی، هندسه وسیله ای برای تقویت استدلال تفاوت اساسی در دیدگاه  است.

و تفکر فضایی است، نه صرفا مجموعهای از حقایق برای حفظ کردن. که برای دانش آموزان  رشته تجربی در 

رش نظام سنتی ایران در پرو های برداری و ملکولی بسیار نمایان هست.حوزه فیزیک و شیمی و زیست در ساختار

 این توانایی تجسم و مدلسازی سه بعدی دارای ضعفهای ساختاری است.

 نتایج پژوهش بصورت خلاصه تر در موارد زیر بیان می گردد.



                1404، زمستان 4شماره    2، دوره   مطالعات تطبیقی  تربیت معلمنشریه 

 

 

در بخش مبانی نظری و اهداف، هدف در ایران بیشتر تربیت متفکر منطقی با تکیه بر ساختار اقلیدسی است،  -

 (Desing Thinking)مسئله از طریق هندسه است.اما در مالزی، هدف گسترش تفکر طراحی  و حل 

ها در مفاهیم پایه )مانند مفاهیم اولیه مثلثات و های محتواییۀ، شباهتها و تفاوتدر بخش مربوط به شباهت-

افزاری اشکال فضایی( وجود دارد، اما تفاوت اصلی در عمق پرداختن به هندسه تحلیلی و استفاده از ابزارهای نرم

 ست که در ایران جایگاه کمتری دارد.در مالزی ا

های فیزیکی و ها و ابزارهای تدریس، معلمان مالزی به طور سیستماتیک از جوجبرا،  مدلدر بخش روش-

 محور( در ایران غالب است.کنند، در حالی که روش سنتی )معلمهای مشارکتی استفاده میفعالیت

های حل مسئله، مستندسازی فرایند لزی شامل سنجش مهارتو در نهایت در بخش ارزشیابی، ارزشیابی در ما-

های تشریحی مبتنی بر اثبات سنتی کاوش، و کاربردهای عملی است، در حالی که در ایران همچنان سهم آزمون

 و بصورت نظری است.

 بحث و نتیجه گیری  

های آموزشی شده میان نظامهای مشاهدههای حاصل از این پژوهش تطبیقی حاکی از آن است که واگرایییافته

های بنیادین آموزشی این دو کشور ریشه ایران و مالزی، فراتر از تفاوت در جزئیات تدریس، در بطن پارادایم

کند که کانون توجه آموزشی در ایران بر محوریت سو بوده و تأکید میدارد. نتایج پژوهش با ادبیات جهانی هم

آموز غالباً در جایگاه استوار است؛ رویکردی که در آن دانش« و انتقال دانشهای رسمی پردازی، استدلالنظریه»

گرایی، کاربردپذیری تجربه»گیرد. در مقابل، نظام آموزشی مالزی با تمرکز بر کننده منفعل قرار مییک دریافت

 تعریف کرده است.آموز را به عنوان یک عامل فعال و جستجوگر در فرآیند یادگیری باز، دانش«و ادغام فناوری

گیری دهد که این شکاف آموزشی، حاصل یک زنجیره متصل از عوامل است. عدم بهرهتر نشان میتحلیل دقیق

افزارهای تخصصی هندسه در مقطع متوسطه ایران، مستقیماً مانع از تحقق کارآمد از ابزارهای دیجیتال و نرم

ی، هندسه از یک تجربه پویا به شود؛ چرا که بدون ابزارهای ملموس و بصرمی« آموز جستجوگردانش»نقش 

یابد. در واقع، تمرکز بر الگوهای آموزشی سنتی در ای از مفاهیم انتزاعی و فرآیندهای تکراری تقلیل میمجموعه

آموز بیش از آنکه در پی کشف منطق ریاضی باشد، درگیر بازتولید الگوهای ایران باعث شده است که دانش

های آموزشی مالزی به مدارس ایران، افته گردد. بنابراین، انتقال موفق روشهای ساختاریرسمی و انجام تمرین

تحول ساختاری و »افزاری نیست، بلکه مستلزم یک فرآیندی گذارِ ساده یا صرفاً مبتنی بر تجهیزات سخت

هت های درسی جاست. این تحول باید از پنج محور بنیادین عبور کند: نخست، بازنگری در برنامه« مندنظام

محور؛ دوم، توانمندسازی گسترده معلمان برای محور و مسئلهمحور به آموزش مهارت-گذار از آموزش محتوا

های تکنولوژیک و آوری زیرساخت؛ سوم، فراهم«گر یادگیریتسهیل»به « دهنده دانشانتقال»تغییر جایگاه از 
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لی با رویکردهای نوین آموزشی؛ و در نهایت، های ممنابع دیجیتال؛ چهارم، تطبیق ساختارهای ارزیابی و آزمون

آموزان و والدین( تا پذیرش یادگیری ایجاد یک تغییر فرهنگی عمیق در مثلث آموزشی )معلمان، دانش

محور و حفظیات  گردد. ، ضرورت این گذار آموزشی نه تنها در -محور جایگزین نگرش سنتیِ صرفاً نمرهتجربه

ه در آمادگی نسل آینده برای ورود به عصر انقلاب صنعتی چهارم نهفته است. بهبود کیفیت آموزش ریاضی، بلک

آموزان را در تحلیل های ذهنی دانشها و قضایای انتزاعی، پتانسیلای از فرمولتقلیل هندسه به مجموعه

تواند کند. با این حال، ادغام ابزارهای دیجیتال میهای پیچیده و حل مسائل دنیای واقعی سرکوب میسیستم

آموز نهادینه کند. این این فرآیند را معکوس کرده و با ایجاد فضایی برای آزمون و خطا، خِرَدِ ریاضی را در دانش

محور به سوی یک اکوسیستم هوشمند و پویا است های آموزشی حافظهتحول، گامی حیاتی برای عبور از نظام

پردازد. در واقع، می« هاچگونگی کارکرد پدیده»ه درکِ ، ب«آنچه هست»آموز به جای یادگیریِ که در آن، دانش

گیری از فناوری، مرزهای هدف نهایی باید تربیت نسل جدیدی از نوآوران و متخصصانی باشد که قادرند با بهره

 .شده و سنتی حرکت نمایندهای از پیش تعییندانش را جابجا کنند، نه اینکه صرفاً در چارچوب

دهد که تفاوت اساسی میان دو کشور در رویکرد آموزشی و میزان ای تدریس نشان میبررسی تاریخچه روش ه

که آموزش هندسه در ایران بیشتر بر استفاده از فناوری و کاربردهای واقعی در آموزش هندسه است. در حالی

جسم مفاهیم های نظری و تمرینات تحلیلی متمرکز است، در مالزی محور آموزش بر تجربه، کاوش، و تاستدلال

ای ارزشمند برای مطالعه ها زمینههای عملی بنا شده است. این تفاوتبا کمک ابزارهای دیجیتال و فعالیت

 کند.تطبیقی و ارائه پیشنهادهای اصلاحی در نظام آموزشی ایران فراهم می

 پیشنهادها 

دسه در دوره متوسطه ایران بر اساس الگوهای موفق مالزی، پیشنهادهای زیر برای ارتقای کیفیت آموزش هن

 شود:ارائه می

شود تغییر پارادایم آموزشی: حرکت از رویکرد انتقال دانش به رویکرد کاوش و یادگیری فعال. پیشنهاد می--1

 های هندسی اختصاص یابد.های گروهی، طراحی و ساخت مدلدرصد قابل توجهی از زمان کلاس به فعالیت

تر هندسه افزارهایی مانند جو جبرا در آموزش مفاهیم پیشرفتهام به استفاده از نرمهای نوین: الزادغام فناوری-2

 آموزان.بعدی( برای افزایش تجسم فضایی دانش)مانند تبدیلات و اشکال سه

سازی ریاضی ، هندسه در های کاربردی و مدلهای درسی: تأکید بیشتر بر جنبهبازنگری در محتوای کتاب--3

آموزانی که مسیر غیرعلمی های غیرضروری برای دانشمعماری و مهندسی، و کاهش حجم اثباتمسائل روزمره، 

 کنند.را دنبال می
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های حل مسئله، استدلال بصری و توانایی تغییر شیوه ارزشیابی: طراحی ابزارهای ارزشیابی جدید که مهارت-4

 شخص را.های مسازی را بسنجد، و نه صرفاً توانایی حفظ مراحل اثباتمدل

های تدریس فعال هندسه )مانند های ضمن خدمت متمرکز بر روشای معلمان: طراحی دورهتوسعه حرفه-5

  یادگیری مبتنی بر پروژه (با الهام از تجربیات موفق مالزی و سایر کشورهای پیشرو.

های حل مساله و مهارتطور ویژه بر های ارزشیابی هندسه در مالزی بههای ارزشیابی: شیوه:اصلاح شیوه -7

محور و ارزیابی همتا های فرایندی، پروژهتوان از ارزیابیهای عملی متمرکز است . در ایران میتوانمندی

    ها را هم نشان دهند.تنها درک مفاهیم را بلکه توانایی استفاده عملی از آنآموزان نهبرداری کرد تا دانشبهره

المللی مالزی هندسه را در کنار جبر و شرفته و کاربردی مدارس بینگسترش محتوا به سمت مباحث پی-8

دهد . اضافه کردن این ای از مثلثات، ترکیبیات و هندسه فضایی آموزش میهای پیشرفتهریاضیات عددی، بخش

ردهای دهد بلکه ارتباط بین مفاهیم هندسی و کاربتنها عمق دانش را افزایش میمباحث در برنامه درسی ایران، نه

 کند.واقعی را تقویت می

. 
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